Conférence-débat avec Robert Berthelier
Montgeron, 23 novembre 2007

Enfants de migrants a I'Ecole francaise.

L'importance, pour I'enfant de migrant, de sa lamgoaternelle et donc de sa culture a été au
cceur des échanges entre Robert Berthelier et lkcpilie a naturellement débouché sur les
questions du bilinguisme et du statut de la langagernelle a I'Ecole. En fin de compte, le
réle de cette derniére dans ses rapports aux snd@nmigrants et aux familles de migrants a
été passé a la critique.

La langue maternelle, dit Robert Berthelier, intent directement dans la structuration du
systeme nerveux central. De ce point de vue, lesse des stimuli, de 'environnement, joue
de facon indirecte. C’est la langue maternelle apritribue & la construction du psychisme,
parce qu’elle est porteuse des affects, des symbgolar elle, I'enfant acquiert « I'intention des
mots ».

Par exemple, c’est par la langue maternelle queasesmettent, de facon inconsciente, les
interdits parentaux.

A I'école, I'enfant de migrant va apprendre uneglaam seconde, ici, le francgais. Cette langue
seconde est la langue du milieu social. Ce réleearés en évidence par des études sur des
enfants de migrants a I'école maternelle. Une ddagctions est la transgression des interdits
comme on le voit, par exemple, dans le romanfille de sablede I'écrivain Tahar Ben
Jelloun. Robert Berthelier I'appelle « langue feok une image qui caractérise bien le statut
de l'une et I'autre des deux langues : la mateenddl langue des affects, et la langue apprise a
I'école.

Des lors, la question du bilinguisme se pose.

Notons au passage que le bilinguisme est diffateriiglotisme qui consiste a penser dans sa
langue maternelle et a traduire ensuite.

L'apprentissage du bilinguisme marche a conditiae tps territoires des deux langues soient
bien délimités. Les études anglo-saxonnes ont manie I'acquisition de la langue seconde
ne peut se faire valablement que si la langue melterest bien acquise. (la méconnaissance,
en France, de ces travaux est une chose des plosureuses).

On a des exemples d’échecs, de ce fait, dans &esles enfants de migrants finlandais en
Suede, des enfants d’ltaliens en Belgique ; ilsant arrivés au degré zéro du bilinguisme. Ce
fut aussi le cas des enfants bretons au débuédal¢ obligatoire.

Les conséquences psycho-pathologiques en résatiabiiées au fait que I'Ecole apprend la
langue seconde qui est non-contributive a la coastm du psychisme, comme cela a été dit.

A ce sujet et pour I'histoire, Robert Bertheliecoate comment, en 1962-63, au dispensaire de
psychiatrie infanto-juvénile de la rue de la HarpeRaris, il recevait des enfants de migrants
du quartier en échec scolaire. lls étaient adrgsaékes écoles du secteur pour lesquelles « ils
ne relevaient pas ou plus de I'Ecole mais de lalgayrie, comme débiles mentaux. » A
I'équipe de soignants, ces enfants apparaissa@naux. Cette expérience conduisit Robert
Berthelier a commencer a réflechir a I'éventuatiféne causalité linguistique au moins
partielle dans les difficultés d’enfants qui n’ai jamais eu a apprendre la langue arabe ou la
kabyle. (Aucune étude ni publication a ce sujeseé&rouvait en France a cette époque).



La problématique des enfants des milieux populdnascais parlant a la maison une langue
qui n'est pas le francais de I'école est la méme cgile des enfants de migrants. Les taux
d’échec sont a peu pres les mémes.

Avec les IUFM (nstituts Universitaires de Formation des Mairegen n'a changé. Il y a
toujours impréparation des enseignants a abordeguestions de la langue. De méme, la
guestion du rapport aux autres langues n’est ps&epo

Que faire donc ?

Surtout, ne pas obliger les parents migrants &pédncais a leurs enfants, comme cela a pu
étre parfois préconisé, et on le voit encore gelade certains enseignants.

Une possibilité est d’introduire a I'Ecole une auingue et une autre culture. Par exemple, on
a l'arabe a I'école franco-arabe de la rue de Tiange

Langue et culture sont un ensemble inséparable adasible entrée :
- I'entrée langue implique la nécessité d’'une pédagbilingue ;
- I'entrée culture implique la nécessité d’'une mdpe interculturelle. Avec plusieurs
conditions : que ce soit introduit par un enseigmEncette culture, que ¢a soit de statut
égal au francais, que ¢a soit introduit des la matke.

Ce qui vient d’étre dit marchait trés bien a S#nest (Rhéne). Les méres se sont investies
dans la vie de I'école. En contrepatrtie, elles dedagent : « Apprenez-nous a nous deébrouiller
dans la société francaise. »

Comme l'a fait observer un personne de l'assemidiéant I'exemple de Monique Leclerc
avec les contésune autre facon de provoquer la reconnaissantz cléture de I'autre, c'est
de multiplier les ponts culturels

Une chose essentielle a retenir est que les pamerdsivent pas avoir peur de transmettre leur
langue, leur histoire, leurs traditions. C’est leeilieure facon pour que leurs enfants
apprennent le francgais. Aux enseignants de fasegrde message.

On terminera par cet extrait de la conclusion devirage de Robert Berthelier :

« Nous sommes aujourd’hui, me semble-t-il, a urmésée de chemins. Respecter la langue
et/ou la culture maternelle des jeunes issus denfiigration n’est pas militer pour un illusoire
«droit a la difféerence » dont on sait pertinemmentil est la porte ouverte a toutes les
ségrégations. C’est au contraire leur donner legilswpérants de leur intégration, de la
double possibilité d’'un choix ou d’'une synthése,dieler a étre mieux dans leur(s) langue(s),
leur(s) culture(s), leur téte et leur corps, fagr sorte que se réalise autant que faire se peut
cet idéal écrit par Luisa, brillante universitaide parents algériens : « Pour moi, avoir deux
langues et deux cultures, ce n’est pas étre assis® deux chaises, c’est avoir une chaise
dans chaque pays. »

! Voir sur notre site £nseignement du francais langue étrangére, Suotarounication entre des enfants de
cultures différentes, et «Universalité du conte et pédagogie



